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Uvod.

Bola som veselé, rozosmiate a $tastné dieta. Skola bola pre mila veselym
svetom a svet bol pre mia veselou Skolou. Autor svetoznamych roménov, velky Lev
Tolstoj, sa vynoril z mojej Skolskej pamiti a zaskvel sa v novej krase ako matke

dospievajucich deti. Lev Tolstoj, ako symbol poznania v spojeni so slobodou a laskou.

Touto pracou si chcem doplnit’ svoje poznanie o velkom ucitelovi, ktory
predbehol svoju dobu a rozhodil do sveta 19. stor. plni naru¢ prevratnych myslienok a
¢inov. Jeho filozofia lasky k TIudom a k svetu sa skoro zda provokacne
neuskuto¢nitelna a to je pre miia hlavnou vyzvou. Clovek sa viak rodi na tento svet

preto, aby rastol a rozvijal sa napriek tomu, ¢i prave pre to, ze je maly a neschopny.

.....

CSc., mojmu vyucujucemu pedagogiky, mojim rodi¢om za to, ze svet bol pre mna
veselou Skolou, a mojim detom a manzelovi za usilie, s akym sa so mnou delia o svoj

pohl'ad na svet.



Laska vel’kych Pudi, 7 ¢o ako hlbokej priepasti minulosti,

nikdy neprestane oZarovat’ tento svet...



1. Zivotopis

Autor pedagogickych stati, Lev Nikolajevi¢ Tolstoj, sa narodil 28.8.1828 (podl'a
ruského kalendara 9.9.) v Jasnej Pol'ane. Narodil sa v znameni Panny pod vplyvom
planéty Merkur, ¢o bolo podl'a starej mytoldgie bozstvo obchodnikov, lekarov a symbol
pohybu a poznania. Brigitte Hamannova vo svojom diele Dvanast’ archetypov uvadza
(1998, s. 175), Ze pre I'udi narodenych v znameni Panny st vhodné povolania, ktoré
poskytuji moznost’ vyuzit jasné myslenie, schopnost’ rozliSovania a zmysel pre
usporiadant Struktiru, pocit, ze clovek je potrebny a Ze k nieComu zmysluplne

prispieva, na prvom mieste uvadza pedagogické profesie, ucitel'ské povolanie ...

Hladanie zmysluplnosti sa u Leva Nikolajevi¢a objavuje V priebehu Zivota
v roznych podobach od konstruktivnej aktivnej ucasti na zivote k vyznamému
prospechu svojho okolia aj generacii buducich po destruktivny pocit hrani¢iaci so

sklonmi k samovrazde (Tolstoj, 1973) .

Tolstoj pochadzal zo starého ruského §l'achtického rodu, otec grof Nikolaj 1175i¢
bol vidieckym statkdirom s dobrym menom, matka Maria Nikolajevna patrila
k staroruskému rodu kniezat Volkonskych. Lev mal Styroch surodencov, Nikolaja,
Sergeja, Dmitrija a Mariu. Matka zomrela, ked” Lev nemal eSte ani dva roky. Jej
uslachtild povaha vsak zZila d’alej v jej det'och. Najvac§im dobrodenim pre ¢loveka je,
ak ma alebo nachadza v Zivote nieco, pred ¢im sa moze sklonit’ v ticte a obdive, nieco,
¢o ho presahuje a povznasa. Podl'a sprav vrstovnikov a uchovanych listin opisuje syn
Lev matku vo svojich spomienkach ako skromni, vzdelani a umelecky nadant
osobnost’. Otec mu zomrel, ked mal 10 rokov. Ako spomina Lev Nikolajevi¢ na
sklonku Zivota, jeho otec sa neliSil od bezného velkostatkara ruského vidieka, avSak
chvalil otca za to, ze sa nikdy pred nikym nesklanal a nemenil svoju Ziva a veselu

naladu (Veleminsky, 1912).

Bol to zivotny osud velkého filozofa, spisovatel'a a ucitela, alebo to bol jeho
individualny sposob rieSenia svojich zivotnych situacii ? Pravda je, ze zivot v tej dobe
nebol jednoduchy pre vacsinu l'udi. Faktom ostdva, Ze Zivotné pomery a osobny spdsob
reakcie na nich vyniesli na javisko dejin velkt osobnost... Uz v mladosti ho jeho

mySlienky a pocity viedli k uvaham o zmysle Zivota, spravodlivosti a analyze seba



samého. Ziskaval presvedcenie, ze cielom cloveka je mravné sebazdokonalovanie a ze
touto cestou sa daju vykorenit’ vSetky I'udské neresti na zemi. V roku 1844 sa zapisal na
Kazanskl univerzitu na orientalne jazyky, avSak viac sa venoval hudbe a zabavnému
¢itaniu. Prepadol na skuskach a poziadal o preloZenie na pravnicku fakultu. Nasledovala
choroba a odchod z univerzity na jar roku 1847. Vratil sa do Jasnej Pol'any a pokusal sa
ul’ah¢it’ zivot nevolnikom, ale jeho usilie vySlo nazmar pre nepochopenie sedliakov.
Opidt’ sa pokusil Studovat, zlozil dve skusky z trestného prava, no znova neodolal
lakavym zvodom velkomesta, pokracoval v zabave a kartach. V roku 1851 odchadza na
Kaukaz so svojim bratom Nikolajom, aby sa zagastnil bojov s Ceenmi aj bojov svojich
vnutornych a zarovenn aby naSiel mier a prirodzenost’ zivota v kaukazskej prirode a
medzi l'ud'mi. Boj, choroba, hra¢ska vasen, Zeny, cestovanie, literarna tvorba, snaha o
zlepsenie t'azkého Zivota I'udu, o jeho vzdelavanie, jeho hl'adanie zmyslu Zivota a usilie
0 sebazdokonalovanie tvori obrovské rozpdtie a rozmanitost’ jeho zivotnych obdobi.
Vnimavost mysle aj srdca je dar aj zavidzok, ktory moéze cCloveka vyniest do

“nebeskych” vy3ok, ale aj stiahnut’ do “pekelnych” hibok.

Napriek vSetkym burkam mladosti ostala v dusi mladého muza nedotknuta
predstava Cistej zeny a tuzba po nej (Veleminsky, 1912). Za svoju Zivotnl partnerku a
matku svojich deti si vybral dcéru svojho znameho, moskovského lekdra Andreja
Behrsa, mladuc¢ka 18-roénu Sophiu, o 16 rokov mladsiu od seba. Zobrali sa v roku
1862. ,,Byla z tech zen, které hluboko zasahuji do zZivota muzova, a ovsem Tolstoj byl
takovym manzelem, jemuz se toto uzké souziti rozumélo samo sebou....Tolstoj sam
pohrouzil se do svého stésti uplné a radostné doznaval, Ze ,,nevi ani, kde prestava ona a
pocind on* (Anna Karenindg, 1I, 312)“ (Veleminsky, 1912, s. LV). Obidvaja manzelia
S§li rovnakym krokom, stacili si navzijom, asponi Vv prvych rokov manzelstva

(Veleminsky, 1912). Narodilo sa im 13 deti, z ktorych niektoré zomreli v utlom veku.

Pisat’ zacal Lev Tolstoj uz ako mladik za svojho pobytu na Kaukaze. Spomienky
z detstva a dospievania spracoval v trilogii Detstvo (1852), Chlapcenstvo (1854) a
Mladost (1856). Slavne boli jeho ¢lanky sevastopolského cyklu Sevastopol v decembri
r. 1854, Sevastopol mdji 1855 a Sevastopol v auguste r. 1855 ako dokumenty
publicistického a zaroven moralneho charakteru. V diele Kozdci zachytil atmosféru
bojov na Kaukaze a charakter kaukazskej prirody a jeho ludu. Jednym z jeho

najvyznamnejsich diel a ruskej a svetovej literatiry vobec je jedinecné a kolosalne dielo



Vojna a mier (1863-1869). Zachytava plastickym sposobom osudy jednotlivcov v
kontexte historickych udalosti zaciatku 19. stor. v Rusku a v Europe. Nemenej
vyznamnou a slavnou bola Anna Karenina (1871-1873) ako hlboka psychologicka
sonda do filozofie lasky a prava na slobodu. Vidda tmy, Kreutzerova sonata, HadZi
Murat,...dlhy je zoznam diel autora, od velkych rozsiahlych po ¢lanky a ivahy a listy
priatelom aj osobnostiam, ktoré mali v rukach najvys$Siu moc a ktoré nabadal na

rieSenie palc¢ivych problémov ruského I'udu.

V suvislosti s autorovym Zzivotopisom je zaujimavé jeho dielo pod nazvom
Spoved’, ktoré napisal na sklonku zivota. Opisal v iom histériu svojho hl'adania zmyslu
Zivota a usilia o spravodlivost’ a Sirenie bratskej lasky. Hladajuc a nenachadzajuc
zmysel a opodstatnenie Zzivota vo vedach matematickych ani sociidlnych, medzi
veriacimi, ¢i neveriacimi, ani medzi vzdelanymi I'ud'mi zo svojej spoloCenskej vrstvy
nachadza nakoniec zaklad svojho hl'adania v prostom l'ude — v jeho kazdodennom boji o
holé prezitie, a v jeho viere v zivot napriek vSetkému utrpeniu a namahe. Dochadza
Kk presvedceniu, Ze chyba bola v ilom, v jeho spdsobe zivota, ktory charakterizuje ako
prizivnicky — ini ludia, jeho sluhovia a rolnici, cely jeho Zzivot pracovali a
zabezpecovali mu vsetky Zivotné potreby a on celé roky zahalal a oddaval sa mnoho
rokov svojim nerestiam. Nendjde ¢lovek mimo seba vo vonkajSom svete ni¢, ¢o uz
nema aj v sebe, nendjde zmysel Zivota, ak sa najprv sam o svoj Zivot nepricini a

nepostara.

Nadrozmerna skromnost’ a prisna sebakritickost’” autora, ktory svojim dielom
obohatil Zivot miliénov T'udi. Clovek je tvor spoloéensky a Zije v spolupraci svojho
druhu — kazdy vytvori svoj diel skladacky a je z toho zivot ako celok... Ale aj tymto
svojim ,,priznanim* znova len posluzil l'ud’om ako priklad a napomenutie.

Vladnut' znamena sluzit (Abd-ru-shin, 2005). Stastie — to je Zit' pre inych, ako

objavuje Lev Nikolajevi¢ na Kaukaze (Juricek, 1980).



2. Skola v Jasnej PoPane

,Jasnopolianska Skola sa skladala z troch tried, do ktorych chodilo Styridsat
Ziakov. Styria ucitelia vyucovali denne po pit az sedem hodin....

Asi pol hodiny po zvomeni prichadzali do skoly Ziaci v malych skupinkach
bezstarostne a veselo: neniesli si nic¢, nijaké knihy ani zosity, nikoho netrapila domaca
uloha. Nemuseli si ani ni¢ pamdtat z toho, ¢o sa ucili a tak sa nebali nasledujucej
hodiny. Ucitela cakali pred brdanou, na schodikoch alebo na kizacke. Cez zimu si
Citavali, pisali alebo sa bavili v triede — dievéata oddelene od chlapcov.

Ked' ucitel’ vehadzal do triedy, Ziaci sa este valali po dlazke, pistali, pokrikovali,
len podaktori si ho vsimli a pozdravili, ale neprestavali sa zabavat. Az ked ucitel’ zacal
rozdavat knihy, hiba deti na dlazke sa pomaly zmensovala. Ziaci sa sami hlasili o
ucebnice. Poslednych zurvalcov uz ostatni napominali, aby prestali. Tak hra bez

mentorovania ustupila zaujmu o citanie (Juricek, 1980, s. 94).

Obrazok z budicnosti ? Nie, znie to neskuto¢ne, ale bola to realita. V roku 1861
(pred 150 rokmi) sa takto vyucovalo. Tento ,,0strovéek slobody* bol este maly a slaby,
stretol sa s velkym tlakom vrchnosti a neprezil dlho, ale bolo to svetielko, ktoré
zasvietilo do tmy a nasledujuce desatrocCia vytrvalo blikalo. Zanechalo nezmazatel'ni

stopu...

,Bestseller pokracuje:

,, Trest bol pre Tolstého problémom.

Raz Ziaci rozhodli, aby jednému, ktorého uz po druhy raz prichytili pri kradezi,
pripli na chrbat cedulu s napisom , Zlodej*. Lev Nikolajevi¢ suhlasil, ale ked
previnilcovi dohovaral a videl jeho bledu, strapenu tvar, odrazu si spomenul na istého
trestanca v klade a zahanbil sa. Strhol mu cedulu a poslal ho domov. Nebol si svojim
pocinanim isty, ale celou bytostou pocitil, Ze nema nijaké pravo trapit nestastné decko.
Dusa ma svoje tajomstva, ktoré su nam skryté — moze na ne vplyvat sam Zivot, no sotva
mravné ponaucenia alebo tresty. Nesmieme sa klamat' a nazdavat sa, Ze pomsta sa

stane spravodlivou, len co ju nazveme trestom * (Juricek, 1980, s. 95).

“..ked niekto z vas spadne, spadne ako vystraha pre tych, co idu za nim — zZe je pred nimi kamer, o ktory
sa mozu potknut. A spadne aj pre tych, ktori krdcali pred nim a ktori, hoci rychlejsi chodci, neodvalili
kamen z cesty” (Dzibran, 1993, s. 45).
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Pozorujme popoludnajsie vyucovanie :

., Popoludni vyucovanie pokracovalo. Vecerné vyucovacie hodiny mavali pre
Tolstého akysi zvlastny povab. V zime sa na schodoch beleli zvysky cerstvo nanoseného
snehu, na chodbe sa spoza dveri ozyval timeny sum a dupot. V triede sa za zamrznutymi
oknami stmievalo. Starsi zZiaci obklopili ucitela a hitali jeho slova s rozsirenymi ocami.
Ked’ skoncil vyklad, vsetci vstavali, hrnuli sa k nemu, vytvarali skupinky a rozpravali
jeden cez druhého vsetko, co si zapamdtali.

Posledné byvali hodiny spevu, citania, fyzikalnych pokusov a slohovych uloh.
Ziaci sa teSievali najmd na Citanie a pokusy, ktoré v pritmi podnecovali fantdziu*

(Juricek, 1980, s. 95).

,, To v$e zpusobila svoboda* (Veleminsky, 1912, s. CCXIX).

Za zamyslenie stoja obrazy Tolstého, ktory nachadzal pévab vo vyucovani, Ziaci
hltajuci slova ucitela, teSiaci sa na Citanie a pokusy, ktoré v pritmi podnecovali fantaziu.
Ziaci pistiaci, pokrikujuci, hlasiaci sa sami o u¢ebnice a napominajuci ostatnych, aby
prestali. Ucitel, ktory vojde do triedy a Santenie deti povazuje za uplne normalnu vec a
neza¢ne ziakov nasilne disciplinovat’, aby stali v pozore a posadali si rovnako rovno do
lavic a ktory na ostatok vzbudi ich pozornost’ prirodzene a samozrejme, tak ako kazdy
dent prirodzene a samozrejme vyjde slnko a nikto ho nemusi tahat' za nohu ani
uzakoniovat’ jeho povinné vychadzanie ako povinnu Skolskti dochddzku. Nie som proti
povinnej Skolskej dochadzke, ale Tolstého dobrovolna Skolska dochadzka ma istym
sposobom chyta za srdce, ma akysi zvlastny povab, mozno taky podobny, ako pre neho
mali hodiny stravené so ziakmi, ktori tam prisli dobrovolne... st to fascinujuce obrazy,

skoro st'aby z vedeckofantastickej literatury.

3. Filozofia slobodného ucenia s laskou

Skolstvo v Rusku bolo az do 19. stor. v porovnani so 3kolstvom v zapadnej
Eurdpe zaostalejSie, schopnost’ Citania pre beznych I'udi nebola nevyhnutna. Vzdelanie
sa realizovalo len vzamoznych rodinach prostrednictvom domaceho ucitela.
Vyucovanie malo cirkevny charakter, realizovalo sa mechanicky, naspamét’, za prisnej

discipliny a bitia, ¢o dokonca rodicia od ucitel'ov vyzadovali, inak vyucovanie bez bitky

11



nepovazovali za dostatocné (Veleminsky, 1912). Az zaciatkom 19. stor. zacina sa
pomaly v Rusku Statna organizacia skolstva.

,Jako v ruské prirodé — z niziny témér bez prechodu vyvstavaji velehory. Tri
muzi vzkrisili pedagogické mysleni ruske: léekar Pirogov, pravnik Usinskij, umélec Lev
Tolstoj. Pirogov, uslechtily humanista, vdechl nového ducha skolstvi vyssimu, Usinskij,
hlasatel prav rodného jazyka ve skole, uslechtil Skolstvi narodni, a Tolstoj, pronikavy
psycholog, realista, pokusil se o novy utvar vesnické skoly svobodné* (Veleminsky,
1912, s. CCXV). Nadseny mlady ucitel’ precestoval krajiny zapadnej Europy, aby zistil,
ako prebicha vychova a vzdelavanie v Skolstve aj I'udova vychova v SirSom zmysle.
Vratil sa domov roz€arovany, plny pochybnosti o cene toho, ¢o zapad poskytoval.
Zarazal ho rozpor zapadoeurdpskej Skoly so Zivou skutocnost'ou, nadvlada tradicii a

prezitych dogiem (Veleminsky, 1912).

Sme slobodné bytosti Zijuce v prirode...

Uz ako mladika Tolstého ocaril Rousseau. ,, Prostied prirody chtélo se mu
vytvorit skolu volnou a radostnou pro déti prirozené, zdravé, neskazené jesté kulturou*
(Veleminsky, 1912, s. CCXVIII). Prvymi predmetmi boli Citanie, pisanie, krasopis,
gramatika, biblické dejiny, ruské dejiny, kreslenie, rysovanie, spev, pocty, vyklady
Z prirodnych vied a naboZenstvo. SkuSky v naSom zmysle jasnopolianska Skola
nepoznala. SkuSky nutia ucit’ sa naspamit’. Podl'a Tolstého len ucitel’, ktory so Ziakmi
zije, moze odhadnut’ ich vedomosti: skiSky vSak nie st nikdy sprdvnym meradlom
vedomosti. Nazyva ich zvySkom povery stredovekej Skoly, klamom a prekazkou
vyucovania. ,, Nektery zak fyzicky trpi, je-li vyvolan jednotlivé, cervena se, neni schopen
myslenky, a treba svou véc zna, nenaléza priméreného vyrazu* (Veleminsky, 1912, s.
CCXX), vystihuje prenikavy psycholog. Skola ma vedomosti poskytovat’ vtedy, ked” ich
ziaci chcu, kazdy ¢lovek silno vnima len zo zaujmu. Tolstoj pochopil ducha Skoly:
rastie, ¢im mensie je nutenie a poriadok, ¢im menej ucitel zasahuje do spdsobu
myslenia Ziakov, ¢im viac deti je pospolu a ¢im kratsi je vyklad (Veleminsky, 1912).
Jedinym kritériom pedagogiky je sloboda toho, kto sa vzdeldva a jedinou metédou

vzdelavania je sktsenost’ (Tolstoj, 1954).

“Nikto vam nemoze odhalit nic iné, nez to, co sami citite ako usvit poznania vo vasom vedomi.
Ucitel kracajuci v tieni chramovej klenby so svojimi Ziakmi neddva im nic zo svojej mudrosti, ale skor zo
svojej viery a lasky. Ak je vSak skutocne mudry, nevold vas do domu svojej mudrosti, ale radsej vas vedie

k prahu vasej viastnej mysle” (Dzibran, 1993, s. 61).
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Svoje pedagogické sktsenosti a nazory Tolstoj zacal zverejiiovat’ v Casopise
Jasnaja Polana v januari roku 1862. Zamysl'al zachytit metody vyuCovania a najst’
Vv nich zakonitost’, aj ked v podstate zamietal predpisovanie urcitych metodd apriori
vSeobecne. Zdoraznil, ze vSetky metody st jednostranné, najlepsia by bola ta, ktord by
zodpovedala tispechu pri roznych obtiazach. Nejde ani tak o metddu, ako skor umenie a
talent. Vediucou zasadou bola sloboda a hlavnym objektom dieta so svojimi

individualnymi zvlastnostami (Veleminsky, 1912) .

Pre vyuku citania povazoval Tolstoj vhodnejSiu start metodu slabikovaciu.
Novsia metdoda hlaskovacia, zavadzana v nemeckych skolach, ktora predstavovala
samostatné vyslovovanie pismen, podl'a neho jednak nebola vhodné pre vyuku ruského
jazyka a jednak obmedzovala slobodu ucenia, pretoze ako usudil, to je nasilie najt’azsie,
ked’ sa od dietata pozaduje, aby chapalo rovnakym spésobom, ako ucitel’. V suvislosti
S pisanim je zaujimavé to, ze popri pisani sa vyucoval samostatny predmet, krasopis. Aj
Vv tychto predmetoch Tolstoj skiimal Gc¢innost’ roznych metdd a konStatoval, ze detska
hravost’ a ,,samosprava® aj tu prinasala lepSie vysledky. Pre deti bolo zaujimavé, ak
pisali na tabul'u slova, ktoré si sami vymyslali a navzajom diktovali, alebo ak mali
povolené pisat’ aj tlatenym pismom, pisanému sa naucili aj popri tom (Veleminsky,
1912). Krasopis je predmet, ktory sa na prvy pohl'ad moze zdat’ totozny s pisanim, ale
rozdelena zameranost’ na pisanie a krasopis ma nieco do seba, pri hlbSom zamysleni sa
vynori predstava pisania ako u¢enia sa pismen a krasopis ako umenie kreslenia krasnych
tvarov pismen, sustredenosti a svojim sposobom aj urcite] meditacie a relaxu, Co je
typické osobitne pre detsky vek a umelcov. Vel'mi zaujimavy a dnes aj dost’ praxou
potvrdzovany jeho nazor bol na gramatiku, ktord bola sama o sebe ,nendvidenou“
(Veleminsky, 1912, s. CCXXV). ,,Ditéti se prici rozebirati a pretvorovati zivé slovo.
Mluvnice muze byti pojimana jako rozumova gymnastika, ale ucinek téchto cviki je
mnohem uzsi, neZz napr. ucinek poctii a merictvi... Déti spravidla velmi dobre
zachovavaji pravidla mluvnicka, obtizno a neprijemno jest jim pouze abstraktné
zkouseti nazvoslovi“ (Veleminsky, 1912, CCXXV).

Osobitnll pozornost’ venoval Tolstoj slohovému cvi€eniu. Opét’ typicky pre tohto
vel'kého ucitel’a bol jeho pristup, ktory spocival v tom, Ze dadval detom vybrat’ si tému.
Podl'a neho mali najradSej témy zo Starého zdkona, naopak s neuspechom sa stretli
témy s popismi jednoduchych predmetov (strom, dom, obilie). ,, Tolstoj z toho sprdavné

usoudil, Ze uciteli zda se snadné, co jest nejjednodussi a nejvseobecnejsi, a zatim Zaku
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zdad se snadné jen to, co je slozité a zivé. I slohova cviceni v jasnopoljanské skole stala
se dobrovolnou zabavou mladeze* (Veleminsky, 1912, s. CCXXVI). Moznost’ slobodne
sa vyjadrit’ bez strachu z trestu za pravopisné alebo gramatické chyby umoznila detske;j
dusi vlozit’ na papier svoju fantaziu a vznikali z toho v niektorych pripadoch zaujimavé
umelecké diela. Tolstoj bol tym nadsSeny, ako o tom rozpraval v ¢lanku Kdo od koho
ma se ucit psati, selsti hosi u nas, nebo my u selskych déti. Pokladal detské umenie za
dokonalé, svojim spdsobom nedosiahnute'né dospelym (Veleminsky, 1912). Lev
Nikolajevi¢ mal Giplne odli$né chapanie tcelu slohovych cviceni:

., Zvlaste diilezito jest, aby ucitelé posuzujice détské prdce, zdrzeli se poznamek o
Cistoté sesiti, krasopisu nebo pravopisu i o stavbé a logice dila* (Veleminsky, 1912, s.
CCXXVII). Znie to zvlastne nepochopitel'ne v dnesnej dobe, a prave preto stoji za to
nad tym porozmyslat. Ucenie je proces, ktory je zaloZeny na zaujme a ni¢ tak
nepodryva zdujem, ako hodnotenie v zmysle: to je zI¢é, slabé, nedostatocné. Ako vieme,
¢o je dostatocné pre to ktoré dieta v zavislosti od jeho schopnosti a toho, ¢o bude
Vv zivote potrebovat. Ako vieme posudit’ mieru jeho pokroku v porovnani s jeho
povodnymi znalostami a mieru jeho usilia, ktort muselo vynalozit na predmetny
vykon. Co je niekomu 'ahké a jednoduché, moze pre iného znamenat’ obrovsky vykon.
Kto ma vacsiu zasluhu, nadany s minimalnym vykonom, alebo podpriemerny ziak s
uprimnou snahou ?

Tolstoj vel'mi rad detom rozpraval. Za najvd’acnejSie namety povazoval biblické
pribehy. Biblia podla neho zluCuje v sebe mudrost, zovSeobecnenie myslienok,
prirodné javy, l'udské vztahy aj otazky rodiny a Statu formou detsky prostou a
uchvacuje detsku duSu (Veleminsky, 1912). OdliSnu skusenost’ a z toho vyplyvajuci
nazor nadobudol Tolstoj s vyucovanim dejepisu. Zistil, Ze deti zaujima historia
podstatne menej, ak, tak len vo forme pribehov. Usudil, Ze vlastny dejepis do obecnych
a strednych $kol nepatri, pretoze v mladeZi sa eSte nevytvoril historicky zaujem.
Rozprévanie zajimavych udalosti moZe posiliiovat’ umelecké citenie, avSak znalost’
mnozstva mien starych a novych dejin je taka povera, ako bola v stredoveku znalost’
astrologie, rétoriky alebo poetiky. ,, Kolega, s nimz Tolstoj byl jednou uvéznen v karceru
univerzitnim, zaznamenal mladistvou filipiku jeho proti déjepisu: ,, Déjepis — lateril
Z Cista jasna — neni nic jiného, nez sbirka bdjek a neuzitecnych drobnosti, posypanych
mnozstvim zbytecnych dat a jmen. Smrt Igorova, zmije, kterd ustkla Olega, co je to
jiného, nez hloupé bajky? Kdo potrebuje védeéti, ze druhy snatek Ivanitv s dcerou

Temrinkovou slaven byl dne 21. dubna 1562 a ctvrty s Annou Alexéjevnou Kolstovskou
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konal se r. 1572? A jak se pise historie? VSechno se striha na jistou miru vymyslenou
historikem. Ivan Hrozny pojednou se r. 1560 z dobrého a moudrého viadce stal
bezmyslenkovym tyranem a surovcem. Proc a zac, na to se neptejte. “ Poznavame dobre
pristiho autora Pedagogickych stati*“ (Veleminsky, 1912, s. XXII). Celym jeho zivotom
a diclom sa tiahne zlatd nit' hPadania zmysluplnosti, vsetko, ¢o robil, ucil, pisal,
muselo mat’ zmysel, aj keby ho mal hl'adat’ do konca Zivota a na konci sveta a to aj
robil.

Rovnako je to podla neho so zemepisom. Zistil, ze Ziakov malo zaujimali
spravy o vzdialenosti Slnka a Zeme, viac im iSlo o to, ako l'udia tieto poznatky ziskali.
Deti sice radi pocuvali rozpravanie o vzdialenych krajinach, ale zatazovat pamit
mnozstvom mien a vzdialenosti bolo podla Leva Nikolajevica starym prezitkom. Ak
budt deti neskor niekam cestovat’, poucia sa dokladnejSie, nez to moze urobit’ skola.
Zaujem a vedomosti zemepisné ziskavaju a utuzuju sa vlastnymi skusenostami
Z cestovania, znalostou prirodnych vied a ¢itanim. To, ¢omu sa hovori dejepis a
zemepis, ma byt podl'a Tolstého presunuté az na univerzitu.

O vyucovani kreslenia sa dozvedame z poznamok Tolstého ucitela, ktory viedol
deti v duchu velkého ucitel'a a jeho slobodného pristupu. Nevnucoval detom tvary a
pravidelnost’ kresieb, ocakéavajuc, ze to pride cvikom. Sdm kreslil na tabul'u obrazce
spolo¢ne zo Ziakmi, prijimajic ich navrhy a opravy, podporujic tak detsku tvorivost'.
Pokusil sa viest’” deti aj k technickému kresleniu, predpokladajic, Ze budtci rol'nik ma
vediet’ kreslit pluhy a iné néradie, ale ,,mlddez svymi soukromymi kresbami
protestovala, zobrazujic si zvirata, lidi, pribehy* (Veleminsky, 1912, s. CCXXX).

Lev Nikolajevi¢, vasnivy hudobnik, chcel aj spev urobit’ radostnym potesenim
mladeZze. Zastaval nazor o Skodlivosti mechanickych cvi€eni Ziakov na verejné
vystupenia, podl'a neho sa tym znizuje hodnota pravej umeleckej vychovy, skola nema
pravo vstepovat detom na$ faloSny vkus, ale len jednoducho poskytnut zékladné
vedomosti o zakonoch hudby (Veleminsky, 1912). Tolstoj prirodzene uznaval
spravnost’ umeleckej vychovy, kazdy ¢lovek ma pravo na umelecky zazitok, aj dedinsky
clovek, ktory bude pravdepodobne cely Zivot telesne pracovat’. AvSak odmietal nazor,
ze pre pochopenie krasna je potrebnd priprava. Ak by to tak bolo, potom je umenie
podla neho na zlej ceste. “Krdsa slunce, lidské tvare, narodni pisné, cinu z lasky a
obétavosti jest kazdému pristupna” (Veleminsky, 1912, s. CCXXXI).

Lev Nikolajevi¢ zasol nad umeleckym citenim deti. Ked spolocne s malym

Makarovom a Morozovom do noci pisal poviedku, ktort potom uverejnil spolo¢ne s ich
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podpismi, opisal svoje rozrusenie a mocnu radost z tohto zazitku, ako vynimoc¢ny
dojem, ako jeden “z téch, jez ve zralych létech vychovavaji, povzndSeji na novou uroven
Zivota a nuti, abychom se zrekli starého a uplne se oddali novemu” (Veleminsky, 1912,

s. CCXXXXII).

Laska je schopnost’ vidiet dobro. A Lev Nikolajevic velmi miloval deti,
nachadzal v nich nesmierne schopnosti umelecké, rysy bystrosti, zasoby ohromnych
praktickych poznatkov zo zivota, Sibalstvo, prostotu, odpor proti vSetkému falosnému.
Netajil ani ich vady a slabosti. Vidiac ich vnimavost’ a pohotovost’ prijimat’ vedomosti
hladal taku cestu, na ktorej by nemusel pouzivat' niitenie. Skole venoval vietok svoj
Cas, ziaci boli prenho malymi l'ud'mi, s ktorymi zaobchédzal ako so seberovnymi
(Veleminsky, 1912).

Tolstoj zdoraznoval slobodnu tvorivost’ deti a potvrdil opravnenost umenia
tvorivého, nielen ukazovaného, citaného, preberaného Zziakmi (Veleminsky, 1912).
Otvoril vyu€ovaci proces ako obojsmerny, vzajomny akt, ucitel’ a Ziak sa tu stavaju
partnermi, ktori sa navzajom obohacuji svojimi vlastnymi skiisenostami a vytvara sa
rovnopravna komunikacia medzi nimi k obojstrannému prospechu.

“Mel jednu z mneocenitelnych vlastnosti ucitelovych, viru v dité, v jeho
nevycerpatelné schopnosti. Jen clovék veliké viry je schopen vériti v caromoc dokonalé
svobody mladeze a podniknouti pedagogicky experiment toho dosahu, jako byla Skola
Jjasnopoljanska” (Veleminsky, 1912, s. CCXXXVIII) .

Co bolo zakladnym tajomstvom tispechu tohto “experimentu’ ?

“Ludsky Zivot spociva v trojakom hladisku: v poznani, laske a tvoreni” (Kafka,
1992, s. 19). Podstata skutocnej tvorivosti zahffia v sebe podmienku slobody.
Atmosféra lasky v spojeni so slobodou tvorivosti vytvorila s poznavacim procesom

prirodzeny tok zivota skoly jasnopolianskej.

Skola nesmie byt podl'a Tolstého podriadena Ziadnym zaujmom, musi sa stat’
slobodnou. A to bude len vtedy, ak nebude riadend Statom. Sloboda Skoly je totoZzna s
pedagogikou skoly. Ako povedal Aristoteles, S§tat I'udi nevytvéara, nevychovava,
nepestuje ich, on im len vladne. Vychova je vecou mravnosti, svedomia, preto nemoze

byt kontrolovana uradnikmi. Skola ma byt sprostredkovatelom poznania pre ¢loveka,
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nie nastrojom na ovladanie I'udi. Skola ma vykladat' Ziakom vedu a mravné zasady
vSeobecne platné, nie tie, ktoré odpovedaju zdujmom Statu v urcitej dobe. Na samom
zaciatku rozvoja moderného ruského Skolstva pontkal sa ¢asopis, ktory hlasal rozluku
Skoly a Statu (Veleminsky, 1912). Bohuzial' zaujem o Skolstvo vo vtedajSom Rusku
nerovnal sa zaujmu Tolstého. Skolska reforma v Rusku sa uberala cestou vzoru
zapadného Skolstva. Oficidlni zastupcovia pedagogiky Tolstého predstavu slobodného
Skolstva neprijali, nehodila sa im, doba este nedozrela.

Dodnes si to vdcsina z nas nevie predstavit. Slobodna Skola, ktort neriadi Stat,
do ktorej ziaci chodit’ nemusia a mozu si slobodne volit’, ¢o sa chct ucit. Sme schopni
zvladnut takt slobodu, dozreli sme uz na fiu ?

Nepochopitelné to bolo aj pre mnohych Tolstého sucasnikov. Je totiz tazsie
vladnut' slobodnym l'udom. Tolstého myslienky naSli mnozZstvo priaznivcov a jeho
svetielko slobody uz nikdy nezhaslo, aj ked zatial' eSte nedokaze osvetlit' vSetku
temnotu. Mnoho temnoty je eSte v l'udskych srdciach a Tolstoj ju videl a citil potrebu
pisat’ o nej a osvetloval ju svojou laskou. Miloval I'ud a snazil sa pomahat’ tej najnizsej
vrstve spolocnosti, ktord niesla na bedrach bremeno taZzkej prace a nedostatocnej
odmeny za nu. Pochopitel'ne obc¢as pod tymto bremenom pocitoval psychicku a telesnu
unavu a pri neustdlom hl'adani zmyslu toho vSetkého nenachadzal niekedy dost” sily na
dal$si boj s nespravodlivostou a nevedomostou. Niekedy ho ti najbiednejSi ani
nepochopili, neboli na to pripraveni. Jeho myslienky o slobode su totiz len pre tych,
ktori st schopni pochopit’, Ze sloboda je zodpovednost’ a zodpovednost’ sa nekamarati s
vel'mi prirodzenou a prijemnou 'udskou vlastnostou, pohodlnost’ou.

Rozporuplné, nepochopitelné a pesimistické sa dokonca zdalo niektorym ucenie
Leva Nikolajevica Tolstého, napr. ndSmu rodékovi Svetozarovi Hurbanovi Vajanskému
(Vajansky, 1957). Zivot v tych ¢asoch bol vsak nel'ahky a zatvarat’ pred tym oéi Tolstoj
nedokazal, videl velku nespravodlivost’ a bolelo ho z nej srdce. Ak sa ma rana zahojit’,
musi sa najprv vycistit. A Tolstoj bojoval statoéne, pomahal, kde mohol, pisal listy
vplyvnym osobnostiam aj carovi, presviedcal a snazil sa konat. Burlivé udalosti
prelomu storo¢i sa nedali zastavit, zruSenie nevolnictva v Rusku, zvrhnutie cara a
revolucia, prva svetova vojna. Vel'ky spisovatel’ a ucitel’ tak pridal k dejindm svoj diel
opravnenosti slobody, zmyslu zivota a lasky.

Tolstého podiel k dejinam pokroku ludstva je zaroven vel'mi konkrétny a
hmatatel'ny. Zakladny postoj na pedagogicku ¢innost’ zhrnul v stati O vzdelani ludu.

Vyjadril presvedcenie, Ze nevieme a ani nemdzeme vediet’, ¢o ma tvorit’ vzdelanie I'udu.
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Neuznava pravo ziadnej generacie rozhodovat o tom, ¢o ma vediet nasledujica
generacia. Poznanie dobra a zla, nezdvisle na l'udskej voli, sa vyvija nevedome s
dejinami, mladej generacii nemdzeme dat’ vzdelanim nase poznanie, rovnako ju
nemoézeme zbavit' tohto poznania ani vysSicho stupfia poznania, na ktoré ju privedie
nasledujici stupeti dejin. “Skola nesmi pokladati Zddné védomosti za nezbytné, nybrz
poskytne prosté, co ma, zaci pak vyberou si, co chtéji” (Veleminsky, 1912, s. CCL).

Lev Nikolajevi¢ zavrhoval vedomé pdsobenie Skoly na povahu Zziaka, pretoze
neveril v ucelnost’ takého pdsobenia a videl v nom zvysky despotizmu. “Vyvoj jeho
nemame vésti, nepotiebuje toho: mame mu doprati plné svobody, aby to, co mu
poskytujeme, harmonicky prijalo do své individuality a tuto individualitu plné
rozvinulo” (Veleminsky, 1912, s. CCLI).

“Nie je mozné, aby sucasne existovali sloboda a pravo slobodu poruSovat’”

(Kafka, 1992, s. 10).

“Déti jsou ochocovany stejnym zpiisobem jako pes, kocka nebo kterékoliv jiné zvire. Abychom
psa néco naucili, trestaime ho a odménujeme. Své deti, které tolik milujeme, cvicime stejnym zpusobem
Jjako domestifikovand zvirata: pomoci trestit a odmen. Kdyz udélame to, co rodice chtéji, Fika se nam “jsi

hodny chlapecek” nebo “jsi hodnd holcicka”. Kdyz to neudélame, jsme “zIi”” (Ruiz, 2001, s. 19).

Novonarodeny ¢lovek je predobrazom harmonie, pravdy, dobra a krasy, ktoré
nosime v sebe my dospeli. Nespravna vychova tento stlad narasa (Tolstoj, 1954).
Charakteristické vlastnosti detstva su nevinnd veselost a nekonecna potreba lasky
(Juricek, 1980). Pohyb ako zdkladna potreba mladosti prospieva vyucovaniu, ale
ucitel’ovi to prekaza a skoly su tiché ako viznice (Veleminsky, 1912). Dobrym ziakom
sa stava dieta, ktoré sa prisposobuje a obetuje svoju slobodu. Cim vyssie skoly, tym
nezdravejsia a nervoznejSia mladez. Tolstoj si v§imol, ze ¢im viac zaostava Skola za
svojou dobou, tym vicsi vyznam nadobuda vzdelanie mimoskolské, ¢erpané priamo zo
zivota. Na svojich cestach pozoroval, ako malo vedomosti zostavalo 'ud'om zo §kol v
porovnani s tymi, ktoré ziskavali v priebehu d’alSieho Zivota skusenostami na ulici, v
kaviariiach, v dielilach, v rodine, navstevou divadelnych predstaveni a vystav, €itarni a
prednasok podla svojho zaujmu (Veleminsky, 1912). Tolstoj nepovazoval znalost’
Citania a pisania za zaklad vzdelania, poznatky a skusenosti méze clovek nadobudat’ aj

priamo z prirody, v praci, v rodine a styku s inymi 'ud'mi. Obecné (zakladné) a stredné
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Skoly by nemali byt povazované za pripravu na vysoku, mali by poskytnut’ vzdelania
pre prakticky zivot a pracu, nie vSetci ziaci totiz idd na vysoku Skolu. Rovnako
nepovazoval za dolezité klasické vzdelanie, zavrhoval Citanie starych klasikov ako
zvysok stredovekej Skoly. ““At’ tvrdi sebe vice mudrcii uzndavanych celym svétem a lidi
ctihodného postaveni, ze pro vyvoj cloveka nade vse jest uzitecno nauciti se latinské
mluvnici, Feckym a latinskym versum v origindlu, kdyz je muzeme cisti v prekladu,
neuverim tomu stejne, jako neuverim, ze pro vyvoj clovéka je treba stati tri hodiny na
Jjedné noze.” (ve stati Vychova a vzdélani).”O 40 let pozdeji napsal v knize O uméni:
“Rika se, e je strasno a bolestno divati se na malé akrobaty davajici si nohu za hlavu,
ale neméné zalostno je divati se na desetileté deti davajici koncerty a jesté vice na
desetileté gymnasisty, znajici z pameéti vyjimky z latinské mluvnice” (Veleminsky, 1912,
s. CCLVI).

St to prevratné nazory, s ktorymi by ani dnes eSte mnohi nesuhlasili, pretoze v
praktickom Zivote vidime pravy opak — tispesné nadané deti s pristrihnutym detstvom za
ucelom chvilkového poteSenie publika, ktoré si potesi a rozptyli zmysly a zatlieska.
Uspesnost’ je heslom a mottom dnesnej doby: Gspe$ny spisovatel’, Gspesnd herecka,
Gspesny podnikatel. Uspech v laske a dobrote, vychove deti alebo starostlivosti 0

starych a chorych sa uz tol’ko nespomina...

“Jake tedy budou Skoly budoucnosti? Na tu otazku Tolstoj odpovédel ve stati
Vychova a vzdélani : “Skola nebude snad Skolou, jak my ji pojimdme — s tabulemi,
lavicemi, katedrami ucitelii nebo profesorii, bude snad kukatko, knihovna, museum,
beseda, soubor nauk, osnovy snad vsude vytvori se jiné.” Nezmizi rdazem gymnasia a
vSecko to, co jsme zdedili. I kdyz lidé uznaji to za Spatné, nevzdaji se toho razem, jak
onen nemocny rekl, ze lék jest koupen a proto jej musi vypiti. A myslenky “Jasné
Poljany”, snad nejasné, neobratné a nepresvédcivé vyjadrené, ani za sto let pry

nestanou se obecnym majetkem” (Veleminsky, 1912, s. CCLVII).

Nejasne vytusené, Tolstym vytiZzené zmeny Skolstva v buducnosti, ¢i1 uz vo
forme alternativneho Skolstva, ¢i vo forme voliteInych predmetov a metdd s viacSou
mierou slobody poskytovanej ziakom, napr. programové, problémové vyucovanie,
alebo heuristickd metdda, sa po 150 rokoch udomaciiuju v dneSnej Skolskej praxi.

Skolstvo sa meni, mozno nie tak rychlo, ako by si niekto predstavoval, ale ako to
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spravne vyjadril Lev Nikolajevi¢, nedé sa to naraz. Velké zmeny potrebuju vel'a casu,
sloboda znamena zodpovednost’ a my l'udia si potrebujeme na fiu zvyknut’ a naucit’ sa s
fou a v nej zit’ a naucit’ sa nechat’ zit’ slobodne aj inych.

Dobrej literatiry pre I'ud a pre mladez bol nedostatok a Tolstoj sa snazil tuto
medzeru v ramci svojich moznosti zaplnit. V jasnopoljanskej S$kole bolo
zaznamenavangé, ¢o sa ziakom najviac pacilo alebo Co deti rozpravali a tento material
blizke a zrozumitelné pre 'ud a mladez, na titulnom liste byvalo vyznacené, pre aky vek
je poviedka urcend. Lev Nikolajevi¢ zastaval nazor, ze I'udu treba poskytnut’ na Citanie
to, €o si sam ziada. Neexistuju “dobré” a “zlé” knizky, kazdy ¢lovek si z kazdej knizky
vyberie nieco iné, jeden si so “zlou” knizkou kazi kus, druhy prave vd’aka nej dostane
chut’ na “dobra” knizku. Zasada Tolstého prispdsobit’ popularne spisy zivému detskému
sposobu komunikacie sa realizovala rubrikou “Prace dedinskych deti” v cCisle 4 jeho
Kniziek a stala sa priam historickou udalostou vo vyvoji mlédeznickej literatary.
Myslienka, ze detsky sloh ako vytvor detsky je zdujmu mladeZe najbliZsie, je jednou z
najzdravsich zasad, ktoré Tolstoj vniesol do pedagogiky. V nej ma svoj povod aj

ohromny uspech jeho ¢itaniek (Veleminsky, 1912).

4. Citanky

Tolstoj nebol spokojny s rieSenim vzdelania v Rusku. Ked’ sa po rokoch pisania
Vojny a mieru znovu uvolnil, zrodil sa v iom umysel napisat’ pre ruské Skoly ¢itanky.
Pracu ponal v ¢o najSirSom rozsahu, pisal pdvodné clanky, Studoval ucebnice
prirodovedecké, zvlast' astronomické, zdokonaloval sa v cirkevnej slovancine aj
poctoch, vymyslal zjednodusenie postupu 1 vykladu, prestudoval bohatierske spevy a
ruské byliny, aby ich usposobil pre ¢itanie najmensich. VSetok material bol presktSany
v domécej Skole v roku 1872 (Veleminsky, 1912).

Povodné vydanie Azbuky obsahovalo 4 zvizky. Kazdy zvdzok obsahoval ruska
¢itanku, poctovnicu, ucebnicu jazyka cirkevne slovanského a poucenia pre ucitel'ov.
Azbuka vysla nakladom Zamyslovského v Petrohrade v rokoch 1871-2. Lev Nikolajevi¢
vyberal do ¢itanky clanky nielen na precvicenie Citania, ale aj obsahom zaujimavé,
vtipné a poucné, ako sved¢ia nazvy napr.: Ako chodia stromy. Hmat a zrak. Magnet.

Jablone. Vlhkost. Krystaly. Ako vlci ucia svoje mladé. Povodny Slabikar sa od
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neskor§ich vydani li$il va¢Sim mnozstvom obrazkov, naznaenim vyslovnosti nad
riadkom a zjednodusenim pisanych pismen bez tenkych a hrubSich tahov, kvoli
lahSiemu zapamataniu. Oddiely cirkevno slovanské obsahovali vynatky zo staroruskych
pamiatok svetskych (Nestorov Letopis) a potom z cirkevnych diel — Zivoty svitych,
vynatky z Pisma sv. a motlitby. Pocty boli sprevadzané obrazkami pocitadla, v Rusku
vel'mi roz$irené¢ho (Veleminsky, 1912). V poznamkach pre ucitelov Tolstoj varoval
ucitelov pred zbyto¢nou abstraktnost'ou, vymerami, triedenim pri Skolskom vyklade, co
sa mimochodom dnes stalo skoro absolttnym pravidlom (¢est’ vynimkam). Poznamky
dne$ného ziaka na zaklade vyucovanej latky obsahuju samé delenia latky typu:
pozndme druhy... patri sem... ma vlastnosti... a potom dochadza k tomu, ako sa vyjadril
nemenovany 20-ro¢ny Student nemenovanej vysokej Skoly, ze priprava na skusku
znamena uloZenie potrebnych vedomosti do ,kratkodobej pamiti“ a nasledné
samovolné vypustenie z nej... je to Skoda... roztrhali sme Zivot a svet na kusy, ktoré
sami o sebe ni¢ neznamenaju, pretoze napr. l'udské telo sa sice skladd z organov, ktoré
ale samostatne nepreziju, ¢lovek ako celok je viac ako stbor organov. Clovek je
mysliaci organizmus, ale pri hlbSom zamysleni “clovek™ pociti, Ze to ni¢ nehovori.

Lev Nikolajevi¢ doporucoval poskytovat’ detom ¢o najpodrobnejsie vedomosti o
zivote zvierat a rastlin. VSetko odl'ahl¢ odsuval ako menej dolezité: vyklady o slne¢nej
ststave, sustavné preberanie dejepisu a zemepisu, vyklady o zdzrakoch vedy. Nabadal
k zaujimavosti, pristupnosti a pochopitelnosti. Prial si, aby v Skole bola poskytovana
ziakom prileZitost k samostatnym pozorovaniam a samocinnosti. Upozornoval, Ze
rozpaky, otupelost’, tvrdohlavost’ ziakov pochédzaji z unavy. Ucitelia sa musia neustale
ucit, ako maju ucit’ (Veleminsky, 1912).

V Slabikari doporucoval Tolstoj ako najvhodnejSiu metdodu starodavne
hlaskovanie, novo upravené: ¢itat’ spoluhlasky s pridanym e, napr. be, me, ge, potom ich
pisat’ (a neprihliadat’ k pravidelnostiam pisma), potom nahlas bez knihy. To sa vraj deti
najrychlejSie naucia. Vel'a pozornosti venoval Lev Nikolajevi¢ pocitaniu. U¢il pocitat
starorusky, t. j. cirkevne slovanskymi pismenami, Cislicami rimskymi a napokon
arabskymi. Cislice rimske povazoval za najl'ahsie ako pitkovii ststavu. Snazil sa detom
vstiepit’ pochopenie pre ukony matematické, nemal rad zmechanizovanie, napr. ucenie
nasobilky naspamit. Skolské knihy vyvolali u odbornikov znaénti pozornost,
nasledkom ¢oho doslo k prepracovaniu celého diela v r. 1874, ktoré sa skladalo sa z 12
Casti: Slabikar, Styri ruské Citanky, Styri slovanské citanky, dve poctovnice a prirucka

pre uéitelov. Novo prepracovany Slabikar Novaja Azbuka z roku 1875 upustil od
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metodickej jednostrannosti a zjednodusil tlac. Umenie Leva Nikolajevica poskytnut’ aj
pre slabikovanie svieze a vskutku detské Citanie bolo obdivuhodné. Su tu ¢lanocky zo
zivota detského, bajky, prosté pribehy alebo dlhSie rozpravky (Veleminsky, 1912).
Umelec Tolstoj Citatel'a vzdy nakazi v poviedkach a romanoch silou citenia svojho,
dobre vie, ako diet'a miluje drobné rysy a poskytuje mu ich do sytosti. Za povSimnutie
stoji napr. dramaticky zaciatok druhej Citanky pribeh Dievéatko a huby, v ktorom sa
malé dievCatko ocitne na trati napinavo kratku chvilku pred prichadzajucim vlakom,
huby sa mu z kosicka vysypu na trat, dievcatko ich zacne v nahlivosti zbierat’ a v tej
chvili prihuci vlak, diev¢atko zmizne pod vlakom... vlak prejde, a diev¢atko sa zdvihne

a pozbiera huby.

Tolstoj citlivo a primerane vystihol dedinské prostredie a jeho mentalitu. Bajky,
¢lanky a rozpravky vyberal a upravoval tak, aby dedinsky ziacik pri ich ¢itani sa pobavil
a poucil a zaroven aby to, o ¢om ¢ital, suviselo s jeho kazdodennymi sktisenostami z
jeho rodinného a dedinského prostredia. Pisal prirodzene a hravo, s jemnym
umeleckym taktom vkladal do svojich pribehov aj mravné pravdy a poucenia. V
pribehoch sa snazil pridelovat’ detom ¢innu ulohu, vyberal historky o najzname;jsich a
najmilSich zvieratkach, prisudzoval im ¢innosti a starosti dedinské (Veleminsky, 1912).

Silnym podnetom Tolstého umeleckej tvorby boli jeho bohaté spomienky.
Najzaujimavej$i bol spdsob, akym Tolstoj Siril prirodovedecké, zvlast odborné
vedomosti. Ovladal majstrovstvo bésnictva pohybu a v knihach pre deti osobitne
pamétal na toto Caro pohyblivosti Zivota a pouzival pri pouCovani s bezpecnym
inStinktom zaujimavy pribeh. Lev Nikolajevi¢ sa svojimi ¢lankami snazil odpovedat’ na
otazky beZného dedinského Zivota, ako napr. preco pada rosa, kam sa podeje voda z
mora alebo ako vznika vietor. Daval jasne prednost zabavnosti a konkrétnostiu pred
systematickostou (Veleminsky, 1912). Zabavnost' deti zaujme, konkrétnost’ v nich
vzbudi zivé predstavy, systematickost’ je problematicka pre Siroké vrstvy obyvatel'stva,
pretoze podla mdjho nazoru je vhodnd pre I'udi s matematickou, ¢i raciondlnou
inteligenciou a zameranim na pamitové ucenie. Emocionalna, umeleckd alebo
komunikativna inteligencia sa tazSie vysporiadava s poznatkami, spracovanymi do
systému, resp. typ systému si kazdy ¢lovek do istej miery upravuje z hl'adiska svojho
zaujmu. V urcitych druhoch zivotom pozadovanych schopnosti nie je taka dolezita
systematickost’. Umenie komunikacie, estetické, etické a moralne citenie a konanie nie

je zalozené na systéme, je to spOsob vnimania, prezivania a reagovania cloveka,
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zalozeny na inom spoOsobe “ucenia”, priCom scasti vychadza z vlastné¢ho charakteru

¢loveka a jeho sebavychovného usilia.

Tolstého Citanky su oznaCované za najsmelsi pokus o umelecké ¢itanie v Skole,
vysoko cenend je autorova schopnost’ nielen umelecky preniknut’, ale aj zjednodusit’
vSetku latku a tym zaplasit’ suchopar Skolsky. Tolstoj nementoruje, elementarnou silou
dokaze zapdsobit’ na cit malého Citatel'a zazitkom odpustenia (Veleminsky, 1912).

Tento typicky Styl ziskal oznacCenie ako znamku kvality — tolstovsky.

Reakcie odbornikov a kritikov boli r6znorodé. Podl'a Petrohradskych vedomosti
jeho dielo postradalo pevnu architektaru, A. Nikoli¢ v ¢asopise Semja i $kola poucoval
Tolstého, ze laska k veci a uprimnost’ nenahradi nedostatok pedagogickej erudicie a
vytkol mu staromodne obrazky, ktoré podla neho knihu hyzdia (Veleminsky, 1912).
Kritickych nazorov bolo bezpocet a rovnako aj ocenujucich. Dielo vyvolalo velka
pozornost’ a to bolo dobré, pretoze to svedcilo o tom, Ze sa o probléme premysla a
hl'adaju sa optimalne riesenia. Citanky podnietili reakcie aj v zahrani¢i a ovplyvnili

vyrazne aj Skolstvo a ucitel'ov na Slovensku a v Cechach na mnoho desat’roc¢i.

5. O vzdelani - Pudi

O spornych otdzkach pedagogickych Tolstoj pojednal v stati O vzdelani [udu,
prvykrat uverejnenej v Nekrasovovom Casopise Otecestvennie zapisky, 1874, €. 9. U
¢itatelov vyvolal nevidany odpor proti pedagdgom, hlasajucim spdsob vychovy podla
vzoru nemeckého Skolstva. Polemika Tolstého stati sa stava vytasenym mecom
vnimaveho, citlivého ¢loveka, ktory hlavné zlo videl v napodobiiovani pedantskych,
duchaprazdnych foriem nemeckej pedagogiky. Celd moddna ucenost’ tohto systému
pouziva podla Leva Nikolajevica metdodu staroddvnej mechanizacie a nutenia.
“Pedagogové nemeckeé Skoly nemaji ani potuchy o té bystrosti, o tom skutecném vyvoji,
o tom odporu ke kazdé nepravde, o tom hotovém posméchu, kterym deéti stihaji vSecko
nepravdivé, coz je tak viastni hochu ruskému” (Veleminsky, 1912, s. CCLXXXVIII),
striel'a spod svojho pera na obranu detskej inteligencie vel'ky ucitel. Vnimavy, citlivy a
odvazny ucitel’, ktory sa takto postavil za tych, ktorym chcel odovzdat’ Stafetu poznania,

schopnosti tvorit’ a milovat’ I'udi aj svet. Tolstoj podkopava pravo nutenia, ¢ize nasilia
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vo vychove argumentom, Ze neexistuje ziadne pravo, aby jeden Clovek robil ostatnych
l'udi takymi, ako chce on sdm. Vychova ako zamerné formovanie l'udi podl'a ur¢itého
vzoru je neplodna, neopravnena a nemozna. Zivot posobi na Ziakov uZ pred $kolskou
dochadzkou aj po nej a aj pocas Skolskej dochadzky, comu sa neda zabranit’ a tento
vplyv je niekedy tak silny, ze rusi vSetok vplyv Skolskej vychovy (Tolstoj, 1973).
Uspech 3kolského vzdelavania je v koneénom désledku vysledkom usilia Ziaka a jeho
vole ucit’ sa, coho dokazom je aj sposob hodnotenia znamkami, ktoré su rozne v jednej
triede u jedného ucitel’a pri rovnakom pdsobeni na ziakov. Hodnotime vysledok ucenia
znamkami, ktoré odrazaji schopnosti samotnych ziakov. Ak jeden ucitel’ v jednej triede
nedokéaze naucit’ vSetkych ziakov rovnako, pretoze vysledok je zavisly od samotnych
ziakov, o je ucelom hodnotenia Ziaka — to, o sa naucil, alebo jeho vlastnd schopnost’
ucenia sa ? Uvaha pdsobi samouéelne logicky — nezmyselne, ale vo svojej hibke mozno
dokaze nacriet’ do dovodov, ktoré viedli Tolstého k nazoru o potrebe slobodnej vol'by
toho, ¢o sa chce ziak naucit’ a odstidenie skuSania a hodnotenia ako preZitok stredovekej
Skoly (- nad tymto sa zamysSl'am pod vplyvom pedagogickych nazorov L. N. Tolstého

ako byvala premiantka po X — desatrociach praktického zivota).

Tolstoj stale postradal rieSenie hlavnej otdzky pedagogickej: ¢o ucit’ a ako to
ucit. Vracal sa k ivahdm vo svojom casopise pred rokmi, predovsetkym k tomu, Ze
“jedinym kriteriem pedagogiky jest volnost, jedinou metodou zkuSenost” (Veleminsky,
1912, s. CCLXXXIX). Co ugit’ a ako ugit’ je sugestivna pritazliva otazka, ale odpoved’
na fu je ako meduza. Zivot kazdého &loveka je jedinedny a neopakovatelny, Zivot
kazdej doby a kazdého miesta na tejto planéte je rovnako premenlivy. Tolstoj sam
zastaval ndzor, Ze mieru volnosti a prirodzenosti nie je mozné nikomu predpisovat’,
hl'adal konkrétne sposoby svojej doby a miesta, na ktorom Zil a nabadal ucitelov, aby sa

ucili, ¢o udit’ a ako ucit’.

“Heslem svobody ve skole Tolstoj vedomé rozbijel nynéjsi kazen a wibec
ustdlené formy prdce skolni. Stoupenci staré skoly mohli mu namitati, Ze bez nutivosti a
kazné jeho Zaci pohraji si jen s ucenim a hlukem znemozni kazdé soustredenti,
prohloubeni. Tolstoj se nebadl této namitky: prilis jasné pozoroval, jak nucené védomosti
rychle upadaji v zapomenuti a jak nepatrny zbytek ziistava v mladé dusi po vsi té

soustavné a promyslené praci” (Veleminsky, 1912, s. CCCLVI).
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Odveky problém ludsky ako rozpor slobody a nutenia. Co je to sloboda ?
Sloboda vonkajs$ia ako nezavislost' od vonkajSich okolnosti a sloboda vnutorna ako
nezavislost’ od svojich potrieb a ega vyzeraji ako protipoly ... Sloboda ako bozi dar a
moznost’ voI'by umoznila ¢loveku “odtrhnit’ jablko zo stromu poznania dobra a zla” a
sposobila roztrhnutie rajskej jednoty na polarizovany svet. V jednote nie je mozné
poznanie, to je mozné len ked existuju dva poly, poznavajuci a poznavané. Boli sme

zvedavi, tak sa teraz musime ucit’...

Ked sa dieta narodi, je tiplne bezmocné a rodi¢ sa musi postarat’ o vsetko, ¢o
potrebuje. Postupne sa uci chodit’ a zit' s ¢oraz mensou pomocou dospelych. Mieru
pomoci a ovplyviiovania musime postupne uberat’, az sa stane samostatnym. Aka je ta
miera a jej optimalny priebeh, to je otdzka, ktoru riesi I'udstvo od kolisky praveku... eSte
nas ¢aka vela tried “Skoly I'udstva” — a znamkuje nas samotny priebeh historie. Sloboda

je zodpovednost.

V otazkach organizacného zabezpecenia Skolstva zastaval Tolstoj ndzor, ze je
vhodnejSie pre obyvatel'stvo viac mensich §kdl z dovodov dostupnosti skoly pre Ziakov
a lacnejSich, Co je postacujuce pre zakladné vzdelanie obyvatel'stva. Za najdolezitejSie
povazoval naucit’ sa Citat’ a pisat’ v ruStine a cirkevnej slovanc¢ine a pocty. Ucitel'ské
ustavy Tolstoj vel'mi neuznaval, u€itel'ov si maju dedinské skoly vychovavat’ zo svojich

najlepSich ziakov sami.

6. Vyvoj a premena dozrievania

Koncom 70-tych rokov 19. stor. prekonal Tolstoj nabozenskii premenu. Dlhé
desat’rocia hl'adal zmysel Zivota a odpovede na otazky, ako a preco zit'. V obdobi svojho
vyuCovania v jasnopolianskej Skole nekladol doraz na vyuCovanie nabozenstva,
dokonca svojimi uvahami smeroval proti vychove, vyzdvihujuc myslienku slobodnej
vol'by do popredia. Kriza jeho hl'adania ho priviedla k poznaniu, ze ¢lovek pre svoje
Stastie potrebuje urcity svetovy nazor, jasny pomer k nekone¢nu a ze obidvoje mu
poskytne nabozenstvo. Pojem naboZenstva sa mu naplnil novym obsahom a stalo sa mu
hlavnou oporou v zivote. Doélezitost' tejto opory zacal zdoraziiovat aj vo vychove

mladeze. Nabozenska vychova podla Tolst¢tho mé cloveku odpovedat’ na hlavna
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zivotnu otdzku: naco a ako ma zit'. Nabozenstvo chapal necirkevne, ako nauku zalozenti
na rozumovom chdpani, postavenu na tazbe srdca a skusenosti kazdého ¢loveka. Za
takil naduku povazoval krestanstvo v jednoduchom a rozumnom vyjadreni svojom.
Tolstoj bol slobodnym duchom, ktory prijimal do svojho Zivota a postoja k nemu len to,
k ¢omu sam dospel svojim srdcom a mysl'ou. Sdm slobodne sa v mladosti odklonil od
nabozenstva a sam sa k nemu vratil svojim vlastnym poznanim a uvahou, avSak uznal
za spravne len to, ¢o poznal vlastnym rozumom a prijal svojim srdcom. Ucta k Bohu
znamenala pre neho stav, ked’ myslime stale na najvyssie dobro a chovame uctu a lasku

k druhym 'udom (Veleminsky, 1912).

Lev Nikolajevic¢ c¢asto rozvijal zdrava myslienku, Ze vychovavat znamena
zaroven zdokonal'ovat’ sdm seba. Tuto nevedomu vychovu sugesciou kladol na miesto
najvyssie. Vychova podl'a Tolstého sa zda tazkou len vtedy, ak chceme vychovavat deti
bez toho, aby sme vychovavali aj seba. Vychovavat inych moézeme len prostrednictvom
seba, a prvoradou otazkou je: ako mam sam zit, nie len ako vychovavat, nemézeme deti
vychovat’ k tomu, ¢o sami koname inak. Ddlezitou strankou vychovy je, aby dieta
pochopilo, Ze vSetko, ¢o uziva k svojmu Zivotu, nepada hotové z neba, ale je plodom
prace inych l'udi. VSetko, ¢o dieta dokaZe robit’ samo pre seba, nech robi samo: vynasat’
svoje nedistoty, prinasat’ vodu, umyvat riad, upratovat’ si izbu, atd... (Veleminsky,
1912). Tolstého odmietanie vychovy ako nutiaceho prvku pocéas praxe jasnopoljanskej
Skoly sa menilo v priebehu dorastania jeho vlastnych deti. Ako otec spoznaval vazny
vyznam vychovy a jej Siroké pole poOsobnosti, snazil sa vSak dieta vychovavat
pOsobenim na jeho srdce uslachtilymi prostriedkami. Neustdle zdorazioval potrebu

sebazdokonal’ovania sa toho, kto vychovéva.

Pedagogické nazory Tolstého sa postvali aj v otdzke vyucovania jazykov, popri
materinskom jazyku zacal zdoraziiovat aj vyuku cudzich jazykov, francuzstiny,
nemciny, angliCtiny a tiez esperanta, ako prostriedku na podporu bratstva I'udi. Odpor
proti zemepisu a dejepisu si zachoval do konca zivota. Verny idedm bratstva medzi
I'ud'mi nahradzal ich §tidiom zivota l'udi, tento predmet povazoval po ndbozenstve za
najdolezitejs$i. Poznavanie Zivota vlastného naroda, vSetkych jeho vrstiev, ich pracu a
vieru a nasledne poznavanie zivota inych narodov, by bolo podl'a neho d’aleko lepsie,

ako nazvy miest, rick a hor, dejiny panovnikov a vojen. Tento predmet nazyval
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etnografiou a povazoval ho za uzitocny predmet, ktory prispeje k zblizeniu I'udi. Ako
skiseny otec doporucoval, aby bolo ucenia ¢o najmenej a s ni¢im sa nepondhlalo.
Umeleckt vychovu odsunul trochu do tizadia a na jej miesto postavil vychovu k telesnej
praci. Ru¢né préace su, ako napisal, uznanim rovnosti I'udi, nastrojom ich zblizovania a
poskytuju nam Sstastie pokojného svedomia cloveka, ktory nevyuziva otrocku pracu
inych T'udi pre naplnenie svojich potrieb, ¢i rozmarov. Priemernej Skole vytykal, ze
otupuje moralnu citlivost’ v tejto oblasti..Vzdelanie dievéat Tolstoj nepovazoval za
dolezité, doporucoval, aby si dievcatd Ucelne ziskavali vedomosti v priebehu Zivota,
pretoze hlavnou ulohou zeny v Zivote je materstvo, praca je ulohou muza a slizi na
zabezpecenie zivota rodiny (Veleminsky, 1912). Vedicou myslienkou neskorsich sndh

pedagogiky Tolstého bola nabozenska potreba lasky, vzajomnosti, bratstva a rovnosti.

7. Predchodcovia a vrstovnici Tolstého

Najvicsi vplyv na pedagogické smerovanie Tolstého, ako sdm uvadzal, mali
Jean-Jacques Rousseau a Berthold Auerbach. Rousseau bol sprievodcom jeho
chlapcenskych rokov, podnietil jeho odpor voci vtedajSej kultire a vasniva lasku k
dedinskému Tudu a naucil ho doverovat' vlastnému svedomiu. Spolo¢né ndzory a
zivotné postoje, ako slobodnd vychova, dieta ako pravzor harmoénie a neddvera k
formam vtedajSej nabozenskej vychovy, vSak Tolstoj rozvijal sdm svojim sposobom.
Skola jasnopoljanska bola vy$§im stupiiom rousseauovskej vychovy, Tolstoj presiel od
vychovy jedného Sl'achtického mladika k hromadnej vychove dedinskych deti.

Hlavny podnet na svojej l'udovovychovnej praci pripisoval Tolstoj Bertholdovi
Auerbachovi. V jeho romane o mladom grofovi, ktory sa uchylil na odl'ahlu dedinu, aby
tam vyucoval, zarezonovalo v jeho vnutri podobnost'ou s jeho vlastnym postojom k
dobe a k I'udu a podporilo ho v jeho Zivotnej orientacii od umelca k ucitel’'ovi.

Stcasnici Tolstého, ktori si rovnako v§imali pedagogické otazky a prava dietata,
boli aj mladi kritici osvietenskej doby Dobroljubov (1836-1861) a Pisarev (1841-1868).
Viac tcty k l'udskej prirodzenosti a snahy rozvijat’, nie dusit’ ¢loveka v jeho vnutri a
urobit’” ¢loveka mravnym nie zo zvyku, ale z uvedomenia a z presvedcenia Ziadal
Dobroljubov, a pochvalne sa o skole jasnopoljanskej, ktora podl'a neho odstranila nudu

a nutenie, vyjadroval Pisarev.
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Velky teoretik ruskej pedagogiky USinsky kritizoval Tolstého citanky a pre
Leva Nikolajevi¢a Konstantin Dmitrijevi¢ rovnako autoritou nebol, obaja velki muzi
vSak svojim sposobom sledovali podobny ciel’: znarodnit’ rusku Skolu, oslobodit’ ju od
nadvlady nemeckych sustav a povzniest vyznam ucitel'ského umenia (Veleminsky,
1912). Prinosom pre ruskt pedagogiku tych Cias bola aj prakticka ¢innost’” vychovna,
vzdeldvacia a organizacno — materidlna baréna N. A. Korfa a S. A. Racinského,

zanietenych a obetavych ucitelov.

8. Hlavné podmienky $t’astia

LCudia odnepaméti hl'adaju “Stastie”. Ani Lev Nikolajevi¢ sa tejto zakladnej
I'udskej otazke nevyhol a nebal sa hladat’ na fu odpoved. Je to ako vo vsetkych
rozpravkach: vybral sa mlady clovek hl'adat’ stastie do sveta... priebeh a konce vacsiny
povodnych rozprdvok v zdsade odpovedaju to isté: nadmaha a sebaobetovanie pre
druhych v kone¢nom désledku prinasajua dobro aj pre hrdinu samotného, ktory nachadza

§t’astie len v tom, ¢oho sa vie vzdat’.

Hlavné podmienky pozemského §t’astia videl Tolstoj:

- v zvizku ¢loveka s prirodou,

- v praci, predovSetkym v oblibenej a dobrovol'nej praci a v praci telesnej, ktora
povzbudzuje chut’ do jedla a pevny, upokojujuci spanok,

- v rodine ako protiklade svetského uspechu, Lev Nikolajevi¢ si vS§imol, Ze vacsi
svetsky Uspech je dosahovany obycajne na ukor Casu a energie stravenej s
rodinou,

- priatel'ské styky s rozmanitymi 'ud'mi, tu rovnako Tolstoj zdéraznoval, ze ¢im
vacsi svetsky uspech a postavenie, tym mensi okruh l'udi je v Zivote ¢loveka, s
ktorymi sa modze priatelit (prosti I'udia sa mohli medzi sebou bavit' bez
obmedzenia, ale vysokopostaveni I'udia mali menSie moZnosti vyberu z okruhu
“seberovnych”),

- zdravie a bezbolestna smrt, ¢o je, ako poznamenava Tolstoj vo svojich

“Myslienkach”, skor vysada nizsie postavenych l'udi.
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Najvacsim Stastim zivota, okrem osobného Stastia ¢loveka, je vSak eSte jedno
Stastie, nezavislé na uspokojeni telesnych potrieb, a to je laska, ako definuje Tolstoj,
laska ako jedind rozumna cinnost’ cloveka vzhl'adom na klamnost' a docasnost
osobného stastia (Tolstoj, 1973). Laska, ktora bola Tolstému zakladnym motivom

zivota a jeho nesmrtel'ného diela.

“Rika se: Laska cini clovéka slepym wici slabostem milované bytosti. Véc mizeme vzit také

opacné a tvrdit: Laska otvira oci pravé pro prednosti milované bytosti” (Steiner, 1999, s. 22).

Pedagogické a s nimi neoddelitel'ne spojené filozofické a umelecké diela Leva
Nikolajevi¢a Tolstého — to je vodopad drahokamov poznania, ze zmyslom zivota je
laska a tvorivost’, podmienené slobodou. Vodopad, ktory sa neda rozélenit’ do Struktary
podla ¢asového hladiska ¢i podla jeho vlastnosti alebo druhu. Je to celok Zivota
Cloveka, ktory tvoril a ucil z lasky. Pri ¢itani sa zlieva do mohutnej rieky poznania a
lasky a Uzasu nad l'udskostou a spriaznenostou srdca. NajhlbSie tajomstva srdca
vytiahnuté na svetlo. Clovek ¢ita a nedycha, s tuzbou, aby pochopil a zachytil aspoii
zlomok velkosti autora. Nema Sancu popisat’ nepopisatelné, snad’ len zasvietit’ svoju
malt svieocku a ukazat na poklad ukryty v hibke 'udskej histérie... Ako ukazal Tolstoj
svojim Zivotom, laska je priebezny a nedelitel'ny tok ¢inov a davania druhym to, ¢o im
prospieva, laska je radost zo Stastia druhych aj bolest z ich nestastia., je bez
podmienok. Laska bojuje na smrt’ v prospech zivota druhych. Laska je schopnost’ vidiet
dobro. Laska je poznanie, ze milujeme. A poznanie je vedomie, Ze zivot je laska a
nelaska je smrt’. Dostali sme ... a zdlezi na kazdom z nas, ¢i si vezmeme, poznanie je

aktom slobodnej vole...
Apostol Pavol v prvom liste korintskym, 13. kapitola, Hymna lasky, napisal:

“A ¢o by som vedel aj prorokovat’ a poznal by som vsetky tajomstva a mal vsetko

mozné poznanie...a lasky by som nemal, nie som nic.”
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9. Lavina je spustena

Lev Nikolajevi¢ vyvratil z koreflov starntci strom pedagogicky a postavil ho na
hlavu:

- nie nutenie — ale sloboda,

- nie pravidla — ale zmysel a pricina veci a javov,

- nie pojmy a ndzvy, triedenie a systematizacia, ale podrobnosti o Zivote zvierat a
rastlin a dojmy z krajin a Zivota l'udi ako zivy obraz a zaujimavy pribeh, zazitok
Z poznavania,

- Skola nie ako veda (hromadenie poznatkov), ale ako zazitok umenia a krasy a

skusenost’ prace a tvorivosti.

Tolstého téma neprotivenia sa zlu nasilim, podopierand staroindickou
mudrostou oziva v povestnej rozprave List Indovi. Teodria pasivneho odporu v duchu
doktriny nenasilia a nespolupracovania so zlom nasla svoje uplatnenie a overenie v
uspesnom boji indického l'udu proti britskému imperializmu pod vedenim Mahatma
Gandhiho, duchovného vodcu a zakladatela indickej samostatnosti. Indicky politik
zalozil v roku 1910 v Johanesburgu tolstojovsku farmu, na ktorej sa snaZzil uskutocnit’
svoj sen o Zivote bez nasilia, a svoj zdmer aj oznamil do Jasnej Pol'any tri mesiace pred
Tolstého smrt'ou. Otazka miery vplyvu Tolstého na indick revoliciu ostava otvorena

pre pracu historikov (Juricek, 1980).

Ellen Keyova (1849-1936) pochadzala rovnako ako Tolstoj z grofskej rodiny, z
lasky k I'udu preslavena spisovatel’ka Svédska bola tiez ucitel’kou a dospela k Siroke;j
socialnej Cinnosti. Jej dielo Storocie dietata (1908) ma epochalny vyznam ako
najsilnejSia obrana dietata v tej dobe. Jej ¢lanok Vrazdy dusi v Skolach vz samotnym
nazvom prezradza spisovatel’kino zmyslanie. Podl'a nej Skola pred¢asne vytrhne dieta z
rodiny a Uplne ho z nej odvedie v case, ked by sa rodi¢ia mali s detmi najviac
zblizovat. Uvadza, Ze najsilnejSie individuality vznikaju len vd’aka nepravidelnému

vzdelaniu (Veleminsky, 1912).

Veleminsky (1912) upozoriiuje na zaujimavi skutoénost, ze originalne prvky do vychovy
vnasali obycajne l'udia bez pravidelného vzdelania Skolského — Komensky vstupil do Skoly skoro

dospely, Rousseau stravil detstvo mimo $kolu a Tolstoj rovnako Skolu skoro vébec nenavstevoval.
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Viacsiu orientaciu Skoly na zaujmy Zziakov a poziadavky praktického Zivota
pozadoval American John Dewey (1859-1952). Z praktickej Cinnosti v prirode,
domaécnosti a v dielni ma podla neho vychadzat’ vsetko vyucovanie, Deweyova Skola
bola naplnena dielnami, kuchyfou a jedalfiou, sieflami pre textilné prace, prace z dreva
a kovu. Uprostred pracovni bola velkd knihoviia a laboratérid, mizeum néstrojov a
kultirnych potrieb, ako aj sala pre pestovanie umenia slovesného, vytvarného i

hudobného.

Vynimoénym zjavom pedagogickym v Rusku bol aj K. N. Ventcel, ktory
rozsiruje Tolstého program slobodnej vychovy mladeze na roven pozicie ucitela ako
pomocnika dietata. Buduje Dom slobodného dietata podl'a vzoru Komenského “dielne
Pudskosti”, ako chram préace povyseny na chram Zzivota a nekone¢ného zdokonal'ovania.
Denny a tyzdenny rozvrh bol uréovany kazdodennymi zivotnymi potrebami
stravovania, upratovania, domacich a remeselnych prac, pocty sa ucili v suvislosti s
uctovanim nakupov, miery a vadhy v ramci beznych l'udskych Cinnosti, prirodopis v
suvislosti s kucharstvom, zahradnictvom, starostlivostou o zvieratd, vedeckymi
poznatkami sa deti zaoberali v suvislosti s praktickym Zivotom. Mravnl a nabozensku
vychovu Ventcel prispdsoboval osobnej povahe deti, doverné rozhovory vyvolané
potrebou okamihu a c¢itanie najvzneSenejSich diel svetovej literatiry st prostriedky

najucinnejsie (Veleminsky, 1912).

Jednym z najznamejSich a najrozSirenejSich typov alternativnych §kol je
waldorfska $kola alebo Steinerova pedagogika, zaloZzena na duchovnych principoch
antropozofie, pontkajucej odpovede na otazky o podstate ¢loveka, zmysle I'udského
bytia, a v suvislosti s tym aj na otazky vychovy a vzdelania (Zelina, 2000). Jej
zakladatel’ Rudolf Steiner (1861-1925) rozdelil vychovné pésobenie na rozvoj dietata
na tri etapy, odvodené od fyziologickych a psychologickych zmien vyvoja jedinca. Pre
prvii  sedemroCnicu  Zivota, charakteristicki prevahou telesného vyvoja, je
najvhodnejS$im vychovnym prostriedkom hra, prostrednictvom ktorej sa rozvijaji
vlastné schopnosti dietata (materska Skola). V druhej sedemrocnici sa prevaha
telesného rastu meni na aktivitu vnutornd, myslienkovi a pocitovu (prvy a druhy stupent
Skolského veku). K zaviSeniu premeny dietata na samostatni osobnost’ dochadza v
tretej sedemrocnici zivota, znamej ako obdobie puberty a adolescencie. K hlavnym

principom waldorfskej pedagogiky patri doraz na prezivanie a city, vychovu umenim,
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krdsnom a prirodou, tvorivost’ a vlastnu tvorbu. Ddlezita je sustredenost’ na osobnost’
ziaka a jeho prirodzené podnecovanie, nie na donucovanie (Zelina, 2000). Ucenie sa je
hlavne zalozené na zazitkoch vlastnej skusenosti, ako napr. pecCenie chleba, pranie,
vlastnej “vyrobe” veci. Zjednocujicim prvkom a harmonizujicim aj “ucebnym”
prostriedkom je eurytmia ako celok pohybov, hudobnych a vytvarnych prejavov, ktory
vnasa krasu, sulad, sthru Casti a celku a pravidelnost do rytmu ucenia sa a zivota.
Stucastou celej filozofie ufenia ako prirodzeného zivotného procesu je zladenie
zivotného cyklu kolektivnej jednotky v podobe obradov, oslav a rytmu Zivota s rytmom
tela (dychania, srdca, aktivity, odpocinku). Ucitelia nie su viazani osnovami, u¢ivo
planuja spolo¢ne so ziakmi a rodi¢mi (Zelina, 2000). Waldorfské Skoly nepracuja podla
pevného rozvrhu hodin, pouZzivaju tzv. epochové vyucovanie, ¢o znamena 100-120 min.
celky v priebehu diia, priCom sa prebera len jeden predmet v priebehu 3-6 tyzdiov. Na
vyucovani sa neznamkuje, ziak sa hodnoti slovne, viac sa zdoraziuje spolupracia a
vzajomna pomoc, ako sut'azivost’ deti, ziaci “neprepadavaju” (Petlak, 2004) .

“Steinerov pedagogicky systém nadobuda na zdavaznosti najmd v spojeni so
spravanim deti v poslednych rokoch. Nie je neobvyklé, zZe Ziaci uz v prvych triedach sa
neteSia na Skolu, v rodindach a skolach sa coraz castejsie vyskytuju pripady strachu zo
znamok, poruchy koncentrdcie, agresivita, strach zo zlyhania a iné poruchy spravania.
Na to, aby ucitel’ a Skola postupovali zmysluplne, treba poznat' podstatu ludského bytia,
zmyslu Zivota”(Zelina, 2000, s. 31).

“Ako motyle pripichnuté Spendlikmi” pripadaji deti v klasickej Skole Marii
Montessoriovej (1870-1952), lekarke, ktora svoj zivot zasvitila praci s mladezou.
Slobodny vyber dietata konkrétnej c¢innosti vhodne podnecovanej ucitelom, deti
zdruzované do vekovo zmieSanych skupin, spolupraca a vzajomna pomoc deti v Skole
st hlavné tézy jej vyucCovania. Jej ’hra na ticho”, ako spdsob vnimania sveta (tikot
hodin, ¢virikanie vtakov, zblnkot vody) a udrzania discipliny je zaujimavym spojenim
ucelu a prostriedku nendsilnym a prirodzenym spdsobom a zaroven aktivneho
ststredenia pozornosti. Zvlastne postavenie v tomto systéme ma tzv. ‘“kozmicka
vychova” ako povedomie o vzijomnych vizbach cCloveka a prirodného prostredia

(Petlak, 2004).
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Franctzsky ucitel’ Célestine Freinet (1896-1966) uplatnil vo svojom systéme
myslienku tzv. pracovnej Skoly na zaklade individudlneho pristupu Kk roéznym
¢innostiam umeleckym, remeselnym, ¢i jazykovej komunikacii. Vytvorenie podnetného
a voI'ného edukacného prostredia pre deti priniesla aj Jenska Skola pri univerzite v Jene,
ktorej zakladatelom bol Peter Petersen (1884-1952). Daltonské Skola v USA, zaloZena
ucitelkou Helen Parkhurstovou (1887-1973) na zéklade ucenia Mérie Montessoriovej,
uplatnovala principy slobodnej volby vlastného ucebného programu ziaka a
zdoraznovala spolupracu a vytvaranie socidlneho a demokratického vedomia (Prucha,

1996).

Z hibky asu a $ireho priestoru svetovej pedagogiky sa vratime domov na
Slovensko. Prof. PhDr. Miron Zelina, DrSc., ako spolutvorca koncepcie transformacie
slovenského Skolstva (Duch $koly, KonStantin, Milénium) a autor viacerych
pedagogickych diel, syntetizuje svoje myslienky a skusenosti do svojej teodrie tvorivo-
humanistickej vychovy ako uceleného a dynamického pohladu na rozvoj c¢loveka.
Vychovat ¢loveka, ktory by bol schopny tvorivo pracovat’ a zdokonalovat’ sdm seba a
pritom mat’ pozitivne prezivanie v podobe spokojnosti, radosti, $tastia, lasky (Zelina,
2000) je cielom vychovy a vzdelavania dneska. Rozpor tradi¢nej a alternativne;
vychovy, vykon alebo prezivanie, ¢i poznatky alebo radost’ su ako dva poély, ktoré patria
k sebe, pretoZe sa svojimi aktivami navzajom podnecuju k rastu a zaroveil udrziavaju v
rovnovahe ako rozum a cit, ako nevyhnutné striedanie dila a noci. Vznikd mohutna
rieka slobody, usmernena pevnymi brehmi nevyhnutnosti neobmedzovat’ slobodu inych.
Projektové vyucovanie, otvorené vyucovanie, pedagogika spoluprace, slobodné Skola,
heuristickd metdda, programové vyucovanie, globalna, celostna - multikultirna

vychova, skoly “emociondlnej inteligencie”, zazitkové u€enie ... lavina je spustena.
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10. Tolstoj vo svetle atmosféry doby

Kazda doba ma svoju zvlastnu atmosféru. Citime ju, vidime ju napr. na
dobovych obrazoch, aj ked’ nevieme vysvetlit, preco. Charakter doby, jej ideové
ovzdusSie alebo mentalna atmosféra, je povicSine pre dnesného cloveka akosi
nedefinovatelne redlnym a zaroveii nezndmym pojmom. Stredovekym krestanskym
a arabskym uc¢encom, ani starym Babyloncanom vSak takym nezndmym zd’aleka nebol
(Pales, 2001). Staroveka babylonska nauka o siedmich duchoch ¢asu, archanjeloch,
ktori sa striedaju vo vlade nad svetom a ovplyviiuju tak charakter doby, v stredoveku
znama ako angelologia (Dionyzos Aeropagita, Johannes Trithemiius), je v stucasnosti
predmetom viac ako patnastroéného komplexného vyskumu vin tvorivosti v dejindch
pomocou exaktnych metod matematickej Statistiky. ,,Znovuzrodend* angelologia skima
a periodicita (Pales, 2001). Archanjeli ako duchovné inSpiracie, charakter alebo nalada
doby, ,vplyv prostredia®“, tieto ,,podnety” sa rytmicky striedaju a vtlacaju
charakteristicki pecat’ historickému vyvoju V konkrétnom case, €o samozrejme
neznamend, Ze by l'udia boli neslobodni, kazdy z tychto vplyvov je ponukou urcitej
Skaly moZnosti a schopnosti, a vSetci mdme mozZnost’ vybrat’ si spdsob, ako sa budeme
,uCit™ a plnit’ svoje Zivotné ulohy, ¢i vedome — konstruktivne alebo budeme donuteni
svojim inStinktom, ¢i ,,osudom®, a len ti najvnimavejsi a najschopnej$i I'udia dokdzu
tieto inSpiracie premenit na vel'ké diela. Profesor Karol Nandrasky pouzil na
vyjadrenie tohto vplyvu idei, charakterizujucich atmosféru dejinnych obdobi, pojem
»ideobiometeorologia® ako parafrdzu pojmu angeloldgia Vnazve svojich skript
(Univerzita Komenského, 1995).

Duchovny vplyv Venuse, v obdobi ktorého sa Lev Nikolajevi¢ Tolstoj narodil, je
pravzorom lasky akrasy, duchom puberty a muzou krasnych umeni, obdobim
romantizmu, mysticizmu arevolacii. Duchovny vplyv Slnka, ktory ho vystriedal
priblizne v polovici 19. stor., je inSpiratorom filozofie, duchom slobody, demokracie
a oslobodenia od vSetkého prezit¢ho a nepotrebného, pretoZze podnecuje schopnost
samostatne mysliet a posudit’ pravdu a dobro. Tieto hodnoty sa vynaraju v Tolstého
posobeni v podobe usilia o slobodnt vychovu, oslobodenie muzikov spod hospodarske;j
nadvlady statkarov, av odpore proti Statnemu despotizmu a parazitizmu vladnucich
vrstiev na praci I'udu. Tolstoj vnimal ducha doby a neudrzatelnost’ doterajsich principov

vychovy, spocivajucich v posluSnosti a prijimani poznatkov a postojovych vzorov

34



zvonka, citil impulz slobodného ducha, ktory sa chce rozvijat’ na zéklade vlastnej vole,
vlastného rozhodnutia a vyberu, ¢o sa bude ucit. Vplyv slne¢ného ducha archanjela
Michaela dava ¢loveku kridla slobodného tsudku a rozhodovania a meni vychovu na
svoju vys$iu formu, sebavychovu. Nevyhnutnou podmienkou slobody je vSak mravné
sebazdokonal'ovanie, schopnost’ rozpoznat' pravdu a dobro, aby sa sloboda nezmenila
na svojvol'u a zlo. K skutocnému poznaniu sveta ajeho zmyslu vedie len vlastné
slobodné rozhodnutie a tsilie, avSak to, o Clovek takto ziska, uz nikdy nezabudne.
Duchovny vplyv Marsu, ktory nastapil okolo roku 1917, podnecuje silu, vol'u, Sportové
are¢nicke vykony a vo svojom negativnom poéle agresivitu a vojny. V sti¢asnej dobe
priblizne od roku 1989 ,panuje” jupitersky duch matematického myslenia (internet)
ajeho zjednocujuci efekt (eurdpska integracia), vyvolavajici aj zaujem o zemepis.
Matematika so svojou logikou a abstrakciou ako kralovna vied, pouZivana skoro

v kazdom vednom odbore ako nastroj vysvetl'ovania a dokazovania.
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Zaver

Usilie o poznanie a ovplyviiovanie svojho okolia je staré ako ludstvo samo,
napriek tomu sa prave fenomén cloveka nedd zachytit’ v ziadnom celistvom vedeckom
vSeobecne platnom systéme. Sme l'udia r6zni a mame rézne vnimanie a sposoby reakcili,
moézme vymedzit' len ur€ité skupiny, ¢i typy osobnosti a spésoby vychovy s uréitym
pravdepodobnym vacsinovym vysledkom. Typ starostlivej matky, odvazneho bojovnika
za slobodu ¢i typ sustredeného vedca, hl'adajuceho liek na smrte'nti chorobu, kazdy
potrebuje trochu odlisny spdsob vychovy a vzdelania a zaroven kazdy rastie svojskym
sposobom napriek vychove. Zivot neméa presny navod na pouzitie. Tolstého
pedagogické a filozofické nazory, vecne Zivé v praci jeho nasledovnikov, zarezonovali
v mojom vnutri s pocitmi a skisenostami matky dvoch dospelych osobnosti, pretoze
reSpektuju slobodu a individualne potreby a schopnosti jednotlivca.

Lev Nikolajevi¢ Tolstoj vo svojom diele Vojna a mier (V Rukej knihovni, diel
IL., 196, podla Veleminského, 1912) napisal, Ze mudrost’ (sofia) nepotrebuje nasilie.
Jeho tedria neprotivenia sa zlu nasilim, jeho laska k 'ud’'om a usilie o slobodnt vychovu
su zapisané v knihe ve¢nosti. Su pristupné vSetkym, ktori pouziji kI'ai¢ lasky k zamku

poznania mudrosti.

V dotyku ldsky, mudrosti a tvorivého ¢inu pre druhych a s druhymi je ten

silovy priesecnik, ktory nas oZivuje (Funk, 1998).
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Prilohy

Ukazka rozpravky : Stary otec a vnuca

Stary otec vel'mi ostarel. Nohy ho neposluchali, na o¢i nevidel, na usi nepocul,
zuby nemal. A ked jedol, tieklo mu z ust. Syn a nevesta ho prestali bravat’ k stolu
a nechavali ho obedovat’ za pecou. Raz mu dali obed do misky. Chcel ju zdvihnut, ale
vypadla mu a rozbila sa. Nevesta zacala starca hresit’, Ze im v dome vSetko kazi a misky
rozbija, a povedala, ze teraz mu bude dévat’ obed do vahanceka. Starcek si len vzdychol
a ni¢ nepovedal. Sedi si raz muz so Zenou doma a divaju sa : ich synacik sa bavi na zemi
s dostickami — Cosi sklada. Otec sa ho spyta : ,,Co to robi§, Misko?“ A Misko vravi :
,»Robim vahancek, otecko. Ked budete s mamickou stari, aby som vas z toho vahanceka
mohol kimit’.“ Muz so Zenou pozreli na seba a rozplakali sa. Zahanbili sa, ze tak urazili

staréeka, a odvtedy ho bravali k stolu a starali sa 0 neho.

Ohlas Tolstého v ¢eskej pedagogike

- ukazka zreferatu Ttidvorského v Poslu z Budée r. 1898: ,,,Originelni to kniha
Jjasnopoljanského filozofa. Vzbudily-li spisy jeho po vsem vzdélaném svété podiveni,
vzbudili pedagogické nazory Tolstého ve svété pedagogii pravy uzas. Nic nedivime se,
Ze némecky pedagog s celou svoji teorii vychovavaci a methodickou ucenosti se chyta
za hlavu, a ze zda se mu, svét zZe se bori, protoze v knize Tolstého vidi pravy opak svych
vychovévacich idei. I nam se tak pFi cteni zda. Usmév preleti nam pres rty, docteme-li
se vety, ze vychovavani je Skodlivo, vychova zZe lidi kazi, a ¢im dité je zkazenéjsi, tim
méné je tireba je vychovavati, ale éteme ze zvédavosti dal a jiz jsme TolStého vSemocnym
ramenem vedeni. Zvaznime pri knize, je nam tak podivné pri téch vyvodech napohled
snad i nerozumnych, ale novych, hlubokych a mnohdy tolik pravdivych a presvedcivych.
Jaky to ¢lovek ten Tolstoj ? Andel ¢i déemon ? Ale co nam po osobé. Ona ustupuje, ztract
se V pozadi pred tou mohutnosti myslenek, ktera nas ovlada, rozechviva, sugeruje... Nic
jsem necetl za svého Zivota, co by takovym dojmem zajalo mou dusi, jako Tolstého
wklad evangelia a tyto ,, Pedagogické stati*...Necht' je pravda zde ¢i onde, necht se
vam vyvody rozumu Tolstého libi ¢i nelibi, jedno jest nepopiratelné, Ze vam kniha
otevira cely svet novych, nevidanych a neslychanych, ale hluboce uvazenych myslenek
tak mohutnych a tak prostych, jako zdakony prirody* (str. 125)* (Veleminsky, 1912, s.
CCCL).
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